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Resumo. Este trabalho objetivou investigar o papel da aula de campo como mecanismo facilitador no processo
de ensino-aprendizagem sobre o ecossistema recifal, importante ambiente do litoral de Alagoas. Optou-se por
trabalhar com alunos do Ensino Médio, de uma escola piblica do municipio de Sdo Miguel dos Campos, regido
costeira central do Estado de Alagoas. Esta pesquisa foi baseada no processo investigativo, sendo utilizadas
andlises qualitativas e quantitativas, com o uso de questiondrios aplicados antes e apds as aulas de campo. Os
resultados demonstraram que as aulas de campo e a metodologia utilizada favoreceram o processo ensino-
aprendizagem, pois foi constatada a ampliacdo do conhecimento e do desenvolvimento do espirito critico dos
alunos acerca do tema estudado.

Abstract. This study aimed to investigate the role of field class as a mechanism to facilitate the process of
teaching and learning about the reef ecosystem, important environment on the coast of Alagoas. The work was
development with high school students in a public school from Sdo Miguel dos Campos city, on the central
coastal region of the Alagoas state. This research was based on the investigative process with qualitative and
quantitative analysis, using questionnaires before and after school field. The results showed that the classes and
field methodology favored the teaching-learning process, since it was found the expansion of knowledge and the
development of students' critical thinking about the topic studied
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INTRODUCAO

As disciplinas devem incluir védrias modalidades didaticas, visto que, a variacido das
atividades pode ser mais atrativa para os alunos do ensino médio, aumentando com isso o
interesse pelos conteddos abordados e atendendo as diferengas individuais, pois cada aluno
possui suas particularidades e até dificuldades de aprendizagem. Para que seja escolhida a
modalidade didatica, devem ser analisados varios fatores como: conteido abordado, os
objetivos a serem alcancados, a turma, o tempo disponivel e os recursos que a escola dispde.
Os valores e convicgdes do professor também devem ser considerados para que o trabalho
seja bem realizado, pois deve ser utilizada uma metodologia na qual o profissional
responsavel pela execugdo confie e acredite (KRASILCHIK, 2004).

Os conteddos de Biologia, principalmente no 3° ano do Ensino Médio, além de serem

bastante extensos, abrangem assuntos ligados a Ecologia e a Educacdo Ambiental, que
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quando sdo expostos de forma puramente tedrica, em geral, impdem uma rotina exaustiva de
fixacdo. Os temas relacionados aos ecossistemas recifais encontram-se inseridos dentro da
Ecologia, compreendendo um importante bioma brasileiro que apresenta elevada
biodiversidade, principalmente, junto ao litoral alagoano. Este fato demonstra a necessidade
dos discentes estudarem os ecossistemas recifais para obterem um bom conhecimento de suas
caracteristicas e da importancia ambiental. As aulas de campo, quando aplicadas para esse
publico alvo, irdo leva-los a realidade do meio ambiente, pois permitird a visualizacdo dos
seres vivos no proprio habitat, além do contetiido do livro, sendo também, um local onde os
alunos poderdo observar e estudar “in loco”, ou seja, as espécies poderdo ser vistas de forma
direta e possivelmente compreendida sua importancia de maneira mais satisfatoria.

O texto a seguir estd organizado em secdes com uma breve revisao bibliografica dos
temas abordados, caracterizando a aula de campo e os ecossistemas recifais estudados, os
aspectos metodoldgicos do estudo, a apresentacdo dos resultados e sua discussdo, sendo

finalizado com as consideragdes finais e as referéncias utilizadas.

Aula de Campo

Existem autores que caracterizam a aula expositiva, tanto oral quanto escrita
enfatizando que aprender é mera repeticdo de contetdos, por vezes, sem nenhum significado
para o dia a dia da vida. O professor que se interessa em mudar a tradicional aula expositiva
deve buscar meios para que os alunos possam estar envolvidos e empenhados no préprio
processo de aprendizagem (MARTINS, 2009).

Krasilchik (2004) afirma que um professor pode expor os contetidos por meio de uma
aula expositiva, o que pode ser uma experi€éncia informativa, divertida e estimulante,
dependendo da forma como ocorra o preparo da aula. Porém em alguns casos, é cansativa e
pouco contribui para a formacdo dos alunos. Uma saida da escola ou trabalho de campo,
também chamadas de visitas, passeios e excursdes podem estar inseridos no curriculo escolar.
Esta atividade é caracterizada por ser mais flexivel, por trabalhar o contetido proposto e
acontecer em ambiente extraclasse da instituicdo educacional (KRASILCHIK, 2004;
MORALIS e PAIVA, 2009).

Considera-se importante, inserir o ensino nas praticas rotineiras dos estudantes e para

isto deve-se contextualizar o ensino por meio de saidas da escola para a observagcdo da
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natureza e do cotidiano da sociedade. Consequentemente, a realidade dos alunos é de suma
importancia, sendo que muitos docentes ja trabalharam com esta ideia, além do que, existem
varios espagos especificos em contetidos de Cié€ncias. Nas visitas as exposi¢des permanentes
de museus e centros de ci€ncias, percebe-se a preocupagdo por parte dos formadores de que
ensinar ciéncias deixa de ser apenas uma fixacao de contetidos (VIEIRA, 2005).

Existe uma estreita relacdo das aulas de campo com as atividades pedagdgicas
convencionais, as quais sdo consideradas estratégia de ensino, muitas vezes denominadas
como estudo do meio, sendo consideradas como ensino formal, pois se encontram totalmente
relacionadas aos acontecimentos da sala de aula (ANASTASIOU e ALVES, 2004).

Os professores possuem vdrias maneiras de diversificar suas aulas, associando a
tradicional aula tedrica a outras formas de ensino, que irdo auxiliar no processo de
aprendizagem do aluno. Dependendo do contetido a ser trabalhado, o plano de aula vai sendo
moldado, a critério do docente, sendo incrementado com varios desses recursos. Atividades
préticas, uso do laboratério e aulas de campo sdo as formas mais conhecidas, sendo esta

ultima relatada por Fonseca e Caldeira (2008, p.71):

Uma forma de realizar a apresentacdo de fendmenos naturais € utilizando, como
recurso didético, aulas de campo em ambientes naturais principalmente aqueles que
encontrados espacialmente proximos aos alunos por sua facilidade e pela
possibilidade dos alunos possuirem experi€éncia prévia com o ambiente objeto de
estudo.

As aulas de campo sdo oportunidades em que os alunos poderdo descobrir novos
ambientes fora da sala de aula, incluindo a observacdo e o registro de imagens e/ou de
entrevistas as quais poderao ser de grande valia. Estas aulas também oferecem a possibilidade
de trabalhar de forma interdisciplinar, pois dependendo do contetddo, podem-se abordar vérios
temas (MORALIS e PAIVA, 2009).

A aula de campo tem sido descrita como uma forma de levar os alunos a estudarem os
ambientes naturais, objetivando perceber e conhecer a natureza por meio dos diversos
recursos visuais, ou seja, levi-los ao ambiente propriamente dito para estimular os sentidos de
forma lddica e interativa. Nas matérias relacionadas com Ciéncias, torna-se imprescindivel
um planejamento que articule trabalhos de campo com as atividades desenvolvidas em classe,
na busca de um ensino de qualidade (VIVEIRO e DINIZ, 2009).

Além disso, vérios pesquisadores t€m relatado que a aula de campo trouxe uma

aprendizagem de conceitos maior que a aula tedrica. Segundo Seniciato e Cavassan (2004),
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ap6s uma aula de ecologia em um ecossistema terrestre natural, verificou-se aumento nas
respostas consideradas corretas, mais proximas dos conceitos cientificos.

O professor tem papel fundamental na realizacdo da aula de campo, pois além de
planejar toda a atividade, ele vai trabalhar como um mediador entre os conhecimentos
existentes nos ambientes visitados e o estudante. Dependendo do local escolhido, se houver a
disponibilizacdo de guias ou monitores, o professor terd a fun¢do de acompanhar todo o
processo, orientando os alunos e os auxiliando no que for preciso, de outra forma, o professor
atuard como guia e mediador do processo de ensino-aprendizagem (MARANDINO et al.,

2009). Esta mesma autora ainda destaca que:

Efetuar o planejamento dessas viagens € passo fundamental para seu sucesso.
Especial atencdo deve ser dispensada a escolha dos locais, a selecdo dos contetidos e
espacos a serem trabalhados, a constru¢do dos discursos dos mediadores, as
atividades desenvolvidas pelos alunos e as formas de registro e avaliacdo que vdo
ser propostas (MARANDINO et al., 2009, p.150).

Iniciativas de realiza¢do envolvendo atividades que diferenciem o cotidiano escolar
tém sido relatadas como formas de levar o aluno a constru¢ido do préprio conhecimento que
vem para contrapor a ideia tradicional de ensino por transmissdo-recepc¢ao de informagdes. O
construtivismo adota a ideia de que as concepgdes do individuo sdo formadas a partir da
interacdo ativa deste com o mundo, sendo o conhecimento uma forma de constru¢do humana
(LIMA et al., 2004).

Virios sdo os tedricos que adotam essa forma de ver o processo de ensino
aprendizagem. Entre eles, destaca-se David Ausubel (1918-2008) que desenvolveu a teoria da
aprendizagem significativa. Esta enfatiza que o conhecimento s6 passa a ser significativo para
o aluno a medida que a nova informagdo se liga aquilo que o aluno ja sabe, ou seja, os
chamados conceitos prévios (RIBEIRO e NUNEZ, 2004).

Moreira (2012) define esses conceitos prévios como subsuncores ou ideia-ancora e

descreve a aprendizagem significativa como:

E aquela em que ideias expressas simbolicamente interagem de maneira substantiva
e ndo-arbitrdria com aquilo que o aprendiz ja sabe. Substantiva quer dizer ndo literal,
ndo ao pé da letra, e ndo arbitraria significa que a interagdo ndo é com qualquer ideia
prévia, mas sim com algum conhecimento especificamente relevante ja existente na
estrutura cognitiva do sujeito que aprende (MOREIRA, 2012, p.13).

E importante também basear o ensino naquilo que o aluno ja sabe, identificando os
conceitos organizadores bdsicos dos conteudos que serdo transmitidos. Buscar a
aprendizagem significativa deve ser o foco do processo educacional e adotar novas
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metodologias de ensino para alcancar esses objetivos € primordial no ambiente escolar
(MOREIRA, 2006).

No ambiente educacional € fundamental que haja uma reflexdo a respeito do
desenvolvimento de iniciativas direcionadas para a educacdo ambiental, as quais explorem
outros diferentes espacos para a divulgacdo do ensino de Ciéncias, tornando as acdes
educativas extraescolares, incluindo as atividades em campo como valiosas formas de ampliar
o acesso dos alunos a cultura cientifica (MARANDINO et al., 2009).

Dentro da Biologia existem muitos tipos de conteudos que a partir de uma nova forma
de se trabalhar podem ser aprendidos mais facilmente. Estudar os seres vivos apenas
teoricamente € muito restritivo, sendo bem mais interessante poder vé-los e senti-los em seu
habitat natural. Segundo Viveiro e Diniz (2009), as atividades de campo permitem a
exploracdo de conceitos, procedimentos e atitudes que sdo de grande valia em programas de
Educac¢do Ambiental.

Nunes e Dourado (2009) relatam que os professores esperam alcangar por meio da
aula de campo em ambientes naturais, que os alunos adquiram maior respeito pela natureza,
explorando aspectos que ndo sdo possiveis dentro da sala de aula, facilitando a assimilacdo de
informagdo de forma mais agraddvel. Também foi destacada a promogdo do espirito cientifico
dos alunos por meio do aumento da capacidade de observagdo e de descoberta.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) apresentam como possibilidades a
“excursdo ou estudo do meio”, considerada como uma modalidade do procedimento de
“busca de informacdes em fontes variadas” (BRASIL, 1998). Este processo € necessario, pois
os alunos que tém dificuldades de aprendizagem podem ser auxiliados dependendo do meio
que se use para a efetivacdo do conhecimento.

Seniciato e Cavassan (2004) relatam que as aulas de Ciéncias e Biologia, realizadas
por meio do estudo de campo em ambientes naturais, surtem os efeitos esperados de acordo
com a metodologia de visita ao ambiente empregada, pois ajudam a motivacdo dos estudantes
das diversas faixas etdrias na busca pelo conhecimento.

Muitos contetidos de Biologia podem ser trabalhados por meio da aula de campo e o
estudo dos ecossistemas tem sido relatado por autores como um assunto que € bem aplicado
por meio dessa metodologia (SENICIATO, 2006; VIVEIRO e DINIZ, 2009; GONCALVES
et al., 2010; MARTINS e HALASZ, 2011; OLIVEIRA et al., 2012).

167



ALANA PRISCILA LIMA DE OLIVEIRA e MONICA DORIGO CORREIA

Dentre os beneficios do uso de aulas de campo em conteidos relacionados a
ecossistemas, destaca-se o fato de que toda a estrutura para a realizacdo da aula ja estd pronta
no ambiente, necessitando apenas que o professor planeje e prepare a atividade a ser realizada
para o maior proveito no processo de ensino aprendizagem (SENICIATO et al., 2006; SILVA
e CAVASSAN, 2006). Odum (1988) estabeleceu apropriadamente o conceito de

ecossistemas, o qual vem sendo utilizado por inimeros pesquisadores:

E definido como um conjunto de fatores bidticos e abidticos, em que ocorre uma
interacdo entre 0s organismos vivos e o ambiente abidtico com a formagdo de um
fluxo de energia e uma ciclagem de materiais entre a parte viva e os demais fatores
ambientais (ODUM, 1988).

Ecossistemas Recifais Brasileiros

Os corais formadores de recifes sdo predominantemente encontrados nas dguas
quentes das corrente equatoriais, sendo um dos principais fatores que contribui na formagao
dos ecossistemas recifais, ambientes que possuem grande diversidade bioldgica. Estes
constituem ambientes ricos em recursos naturais e de grande importancia ecoldgica,
econdmica e social, abrigando estoques pesqueiros importantes e contribuindo para a
subsisténcia de varias comunidades costeiras tradicionais (MMA, 2007).

Entre os ambientes costeiros presentes no litoral do estado de Alagoas, os
ecossistemas recifais sdo bastante abundantes e muitas vezes, localizados préoximos a linha de
costa. Estes ecossistemas apresentam duas formacdes geomorfoldgicas diferentes e com
distintas localizacdes geogréficas. O recife de coral apresenta forma circular, sendo formado
por esqueletos de invertebrados e outras estruturas calcdrias de organismos mortos,
principalmente de animais coloniais de pequeno porte como corais, esponjas, briozoarios,
outros invertebrados, além de algas calcdrias que sofreram processos de sedimentagdo. O
recife de arenito ou cordao de arenito, localizado paralelamente a linha de costa, é constituido
por arenito, cujo substrato resultou da consolida¢do de antigas linhas de praias, ou originou-se
com a formacdo de um ou mais bancos de areia consolidados, a custa de sedimentagdo com
carbonato de cdlcio ou 6xido de ferro que reagiram quimicamente com a silica da dgua do
mar, formando substratos recifais bastante rigidos (CORREIA e SOVIERZOSKI, 2005, 2009;
CORREIA, 2011).
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A importancia dos recifes foi destacada por vérios autores, pois estes ecossistemas
promovem abrigo e suporte para uma grande variedade de espécies, cuja diversidade
bioldgica foi considerada mais elevada do que nas florestas tropicais, além do que, muitas das
espécies recifais fazem parte integrante de diversas cadeias tr6ficas marinhas e costeiras
(CONNELL, 1978). Estes ambientes também fornecem uma série de servicos e recursos para
o homem, entre eles: lazer, protecao costeira, alimento, remédios dentre outros. Estima-se que
aproximadamente 58% dos recifes de coral do mundo ja tenham sido atingidos pela acdo do
homem, sendo o principal responsdvel pelos efeitos do desenvolvimento costeiro, pois em
decorréncia deste ocorrem os despejos de esgotos e a consequente poluicdo. Somados a estes,
existem outros impactos diretos como aterros e dragagens, pesca predatdria, erosio costeira,
além dos diversos impactos causados por atividades turisticas desordenadas (BELEM et al.,
1986; CASTRO e PIRES, 2001).

As dareas de grande atragdo turistica que possuem ecossistemas recifais sao
frequentemente impactadas devido a falta de informacgao e consciéncia de muitas pessoas que
visitam. As pessoas, geralmente, deixam o ambiente de forma diferente da que encontram, e
estas dreas apresentam uma lenta recuperagdo e renovagao apds serem degradadas. Nas areas
recifais conhecidas como piscinas naturais e galés, onde ocorre muitas vezes o lancamento de
ancoras e o pisoteio sobre o substrato recifal, somados ao uso de equipamentos de mergulho
sem orientacdo adequada, observa-se essa agressdo a natureza causada pelo turismo realizado
de forma desordenada e inadequada (CORREIA e SOVIERZOSKI, 2008, 2010; OLIVEIRA
et al., 2009).

A percep¢do do meio torna-se de grande importancia para que possamos compreender
melhor as inter-relagdes entre 0 homem e o ambiente, podendo surgir com isso, a necessidade
de preservacao com as visitas a campo e assim criar uma maior consci€éncia ambiental entre os
alunos, ampliando o conhecimento, as perspectivas e aspiragdes acerca do tema proposto
(MENEZES, 2011).

O presente trabalho de pesquisa foi realizado junto a alunos do Ensino Médio, em uma
escola publica estadual no municipio de Sao Miguel dos Campos, Estado de Alagoas, tendo
como finalidade incentivar a aprendizagem com o uso de aulas de campo. Nessa perspectiva,
esta pesquisa objetivou investigar o papel da aula de campo como mecanismo facilitador para
o ensino-aprendizagem sobre o ecossistema recifal, importante ambiente do litoral de

Alagoas, verificando se os conhecimentos adquiridos foram assimilados de forma
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significativa pelos alunos e assim contribuindo para a formacdo de individuos conscientes

com relagdo as questdes ambientais.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi baseada no processo investigativo, na qual foi utilizada uma
abordagem quantitativa e qualitativa que favorece a compreensdo do assunto a partir da
investigacdo realizada com os participantes (LUDKE e ANDRE, 1993). Existem diversas
formas de caracterizar o perfil de um determinado grupo, entre elas, a aplicacdo de
questiondrios para a obtencdo e comparacdo de dados, considerando diferentes situacdes
(MINAYO, 1996).

Sendo assim, a partir do embasamento tedrico-metodolégico acima citado, foram
desenvolvidas atividades de natureza descritiva, incluindo no delineamento amostral desta
pesquisa, os alunos de uma escola publica estadual do municipio de Sdo Miguel dos Campos,
no litoral central do estado de Alagoas. Participaram deste estudo, alunos de duas turmas de 3°
ano do Ensino Médio, tendo-se um total de 60 alunos envolvidos, os quais realizaram as
etapas abaixo descritas.

Foi realizado um levantamento bibliografico por meio do estudo de artigos e livros
relacionados ao assunto, para o preparo e selecio do material a ser exposto para as turmas
pela docente. Foram realizadas aulas tedricas expositivas e dialdgicas na sala de aula,
abordando os temas biomas, ambientes e os ecossistemas recifais. Para a realizacdo destas
aulas foram utilizados equipamentos audiovisuais como projetor multimidia para exposi¢ao
de imagens dos locais e dos seres vivos estudados.

ApOs as referidas aulas foi aplicado um questiondrio com 10 questdes de multipla
escolha para os alunos, considerado como 1* Fase, visando caracterizar o aproveitamento dos
conteddos abordados na sala, durante a aula teérica em questdo. Este questiondrio também
continha algumas questdes que visaram diagnosticar a expectativa dos alunos com relag¢do a
ida a campo.

Em seguida, foram avaliados locais para realizacdo das aulas priticas que permitissem
as observacdes necessdrias do ambiente recifal, oferecendo seguranca para os alunos,
viabilizando assim, todo o processo. Desta forma, optou-se pelos ecossistemas recifais da

Ponta Verde no litoral urbano de Maceié e o recife do Franc€s, no municipio de Marechal
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Deodoro, pois ambas as dreas se localizam proximas a escola selecionada para a realizacao
desse trabalho, facilitando dessa forma o transporte dos alunos.

Foi entdo realizada uma reunido com os alunos e professores envolvidos e o
coordenador pedagdgico da escola para a apresentacdo do roteiro da aula de campo, incluindo
todas as atividades propostas para serem realizadas pelos alunos. E de suma importincia essa
defini¢do antes da aula, pois assim os discentes estardo na aula focados para esse fim, como
afirmam Marandino et al. (2009) deve-se ter clareza nos objetivos ao levar os alunos a visitas
a campo, para que essa atividade nio se banalize e tenha seu potencial reduzido.

Para melhores condi¢cdes de seguranga e maior aproveitamento das aulas de campo, os
alunos foram levados por turma para os recifes, formando, com isso, dois grupos menores,
facilitando a interacdo entre alunos e professores e de todos com o meio. Essa organizagdo
levou a realizagdo de quatro aulas de campo em dois diferentes ecossistemas recifais.

O primeiro ambiente visitado foi o recife de coral, localizado na Ponta Verde, litoral
urbano do municipio de Maceid. As aulas aconteceram nos dias 7 de maio de 2012 para a
Turma A e 8 de maio de 2012 com a Turma B. O segundo ambiente visitado foi o recife de
arenito do Francés, municipio de Marechal Deodoro, no qual as aulas ocorreram nos dias 21
de maio com a Turma B e 23 de maio com os alunos da Turma A. Deve-se salientar que as
referidas aulas de campo foram realizadas em dias distintos para cada uma das turmas,
visando escolher as melhores datas das marés baixas de sizigia, tendo como base de consulta a
tdbua de marés para o porto de Macei6é (DHN, 2011).

Durante a realizacdo da aula de campo, os alunos foram organizados em equipes de 4
componentes e foram orientados a seguir o roteiro previamente discutido na escola. As
equipes observaram o recife visitado quanto as suas caracteristicas morfoldgicas e estruturais,
avaliando ainda o estado de degradacao/conservacao, buscaram os seres vivos habitantes do
ambiente recifal visitado, procurando classificd-los em um dos grupos taxondmicos, como
também, receberam orientacdes de como fazer suas producdes durante as aulas de campo, por
meio de anotagdes e observagdes, assim como, obter fotos e filmes das referidas atividades
desenvolvidas.

Um segundo questiondrio considerado como 2* Fase foi aplicado apds as aulas de
campo, visando assim verificar o contetido assimilado pelos alunos. Assim como o aplicado
na 1* fase, as questdes formuladas foram de multipla escolha. Pretendeu-se desta forma

verificar a evolugdo da aprendizagem e do contetddo assimilado, por meio das duas formas de
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aquisicdo dos conhecimentos oferecidos. Realizou-se ainda um terceiro questiondrio com
perguntas fechadas direcionado aos alunos participantes desta pesquisa, tendo como
finalidade avaliar o local visitado, com relagdo ao estado de conservacdo e a participacdo de
cada um dos envolvidos em todo o processo realizado.

A partir das informagdes obtidas em todas as etapas, com os respectivos questiondrios
aplicados junto aos alunos dos 3° anos envolvidos, foi realizada a quantificacdo das respostas
dos alunos por questdo e efetuada a transformacdo dos dados em porcentagem, expressa na
forma de gréficos visando classificar e analisar as informacgdes obtidas a partir de uma técnica

padronizada e seguida por outros autores (DELIZOICOV e ANGOTTI, 1994; GIL, 1999).

RESULTADOS

1* Fase — Aulas Expositivas

A partir do primeiro questiondrio aplicado, apds a aula tedrica obteve-se os dados
referentes aos conhecimentos adquiridos pelos alunos acerca das caracteristicas de um
ecossistema recifal, sendo os temas apresentados a seguir.

Na primeira questdo os alunos responderam sobre o conceito de recifes. Entre as
alternativas propostas, em torno de 50% dos alunos optou pela resposta de formacoes
rochosas. Entretanto, a resposta correta era estruturas calcarias. Evidenciou-se nesta questiao
que os alunos tinham uma impressdao errada do ecossistema recifal, pois a maioria dos
discentes, considerando-se as duas turmas, escolheu uma opcao equivocada para caracterizar
o ambiente em questdo (Figura 1A). Na segunda pergunta, os alunos foram questionados
sobre qual a localizacio e onde sdo encontrados os ecossistemas recifais. Os dados
demonstraram que muitos alunos, mais de 60%, tanto para A quanto na B, possuiam uma
ideia da localizacdo deste ambiente, pois um nimero considerdvel de alunos escolheu a op¢ao
correta (Figura 1B). A terceira pergunta indagou sobre onde sdo encontrados os ecossistemas
recifais no estado de Alagoas. Nesta questdo verificou-se que os alunos de ambas as turmas
analisadas apresentaram um 6timo conhecimento da distribuicdo dos recifes alagoanos, sendo
que a maior parte deles, representados por cerca de 80%, escolheu a resposta correta,

afirmando que era ao longo de todo litoral, sendo que provavelmente alguns alunos j4 tinham
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essa informacao antes da aula tedrica (Figura 1C). Ao serem questionados sobre a importancia
principal dos ecossistemas recifais os alunos da turma A demonstraram ter maior
conhecimento sobre a valorizagdo da biodiversidade, pois mais de 90% deles optaram pela
resposta correta, enquanto que para os alunos da turma B, apenas cerca de 60%, assinalaram a
resposta correta (Figura 1D). Nesta tltima questdo apresentada, os resultados para as duas
turmas foram bem distintos, fato que ndo aconteceu nas perguntas anteriores, o que
demonstrou uma maior dificuldade por parte da turma B em reconhecer a importancia do

ecossistema recifal.
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Figura 1 - Percepcao dos alunos entrevistados com relacio as caracteristicas do ecossistema

recifal: (A) Conceito, (B) Localizacdo, (C) Ocorréncia, (D) Importancia.

Considerando-se as duas turmas, mais de 80% dos alunos, quando indagados sobre
quais os tipos de organismos que vivem nesses ambientes, responderam corretamente,

animais e plantas (Figura 2A). Em seguida, foi questionado se todos os ecossistemas recifais
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de Alagoas apresentam caracteristicas iguais, sendo constatado que cerca de 60% dos alunos
em ambas as turmas escolheram a alternativa correta (Figura 2B). Os beneficios que os
ecossistemas recifais trazem para o ambiente foram identificados como bastante diversos
entre as duas turmas analisadas. Na turma A, mais de 50% dos estudantes acertaram a questao
optando pela alternativa a, muitos organismos vivem direta ou indiretamente. Entretanto, mais
de 60% dos alunos da turma B optaram pela resposta referente a manuten¢do do equilibrio, a

qual também € bastante importante para o meio ambiente (Figura 2C).
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Figura 2 - Importancia do ecossistema recifal para os alunos do 3° ano da escola estadual de
Sao Miguel dos Campos: (A) Tipos de organismos encontrados, (B) Aspecto

Geomorfoldgico, (C) Importancia para o Meio Ambiente.
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Com base nos dados obtidos para as sete primeiras perguntas referentes ao primeiro
questiondrio aplicado apds a aula tedrica realizada nas duas turmas do 3° ano, verificou-se que
o conhecimento adquirido pelos alunos nessas aulas apresentou uma média de acertos
elevada, tanto para turma A que foi acima de 70% quanto na turma B ficou em torno de 60%
(Fig. 3). Estes dados representam os conhecimentos dos alunos depois da aula tedrica e

associados ao contetido que j4 sabiam.

%
100 A
90 -+

W Acertos
m Erros

Turma A Turma B

Figura 3 - Média de acertos obtidos a partir dos questiondrios aplicados apos as aulas tedricas.

Em seguida, no mesmo questiondrio, as trés ultimas perguntas visaram captar as
impressoes sobre o que os alunos esperavam das aulas de campo. Ao serem questionados
sobre quais formas de impactos ambientais eles esperavam encontrar, a grande maioria dos
alunos de ambas as turmas indicaram o turismo predatério como o maior problema ambiental
(Figura 4A). Com relacdo ao que os alunos esperavam da aula de campo sobre os
ecossistemas recifais, a maioria dos estudantes na turma A, respondeu que pretendia aprender
sobre a preserva¢do do ambiente e alguns poucos relataram a expectativa para conhecer os
seres vivos do local, sendo constatado para a turma B resultados semelhantes e com
porcentagens proximas para as mesmas opg¢des indicadas anteriormente (Figura 4B). Ao
serem questionados sobre a importancia em preservar o ecossistema recifal, 100% dos alunos
nas duas turmas relataram que € devido a sua grande importancia ecoldgica (Figura 4C). Estas
repostas demonstraram a opinido dos alunos acerca do tema e vdrios deles evidenciaram a

importancia da preservacdo do ambiente recifal como foi constatado na tltima questdo.
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Figura 4 - Expectativas dos alunos sobre os temas abordados: (A) Formas de degradacgdo, (B)

Importancia da aula de campo (C) Motivos para preservagao do recife.

2? Fase — Aulas de Campo

Os dados a seguir representam os resultados obtidos a partir dos questionarios
aplicados junto aos estudantes apds as aulas de campo que foram realizadas em dois
ecossistemas recifais do litoral central de Alagoas. Optou-se por visitar em dias distintos um
recife de coral e outro recife de arenito, os quais possuem diferentes caracteristicas ecoldgicas
e geomorfoldgicas, sendo essas atividades aplicadas nas duas turmas de alunos do 3° ano.

Inicialmente, os alunos foram indagados sobre qual o tipo de recife encontrado na
Ponta Verde, no litoral urbano de Maceid, onde a maioria dos alunos em ambas as turmas
respondeu corretamente (Figura 5A). Quando questionados sobre o tipo de recife encontrado
no Francés, municipio de Marechal Deodoro, cerca de 90% dos alunos de ambas as turmas
acertaram (Figura 5B). Ao serem questionados sobre qual o recife, com aspecto circular, onde

sdo encontrados crostas de algas calcdrias e briozodrios incrustantes, a maioria dos alunos
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optou pela alternativa correta (Figura 5C). Quando perguntados qual o recife posicionado
paralelamente a linha de costa que apresenta uma formagdo com um aspecto de muro,
novamente a maioria das respostas foi correta, tanto na turma A quanto na turma B (Figura

5D).
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Figura 5 — Caracterizagao dos Ecossistemas recifais visitados de acordo com as respostas dos
alunos do 3° ano da escola estadual de Sao Miguel dos Campos: (A) Ponta Verde em Maceio,
(B) Francés em Marechal Deodoro, (C) Aspecto circular, com algas calcdrias e briozodrios,

(D) Formacao paralela a linha de costa e com aspecto de muro.

A segunda parte foi direcionada para a identificacao de alguns seres vivos encontrados
no ambiente recifal durante a realizagdo das aulas de campo. No inicio, foram recordadas as
caracteristicas bdsicas encontradas nas esponjas, que sdo seres que vivem fixos e se
alimentam por filtracdo, encontrados no ambiente nas mais variadas cores e questionou-se a
qual filo elas pertencem, sendo que todos os alunos da Turma B assinalaram a alternativa

correta, entretanto para a turma A, os resultados foram diversos (Figura 6A).
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Ao serem questionados sobre qual o grupo de seres vivos com endoesqueleto, muitas
vezes, providos de espinhos, representados por ourigos, lirios do mar e estrelas do mar,
novamente, os alunos da Turma B apresentaram o maior nimero de respostas corretas,
enquanto que menos da metade da Turma A acertaram (Figura 6B). Esses alunos ao
responderem sobre qual o grupo zoolégico que o siri pertence, a maioria das duas turmas

respondeu corretamente a questdo (Figura 6C).
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Figura 6 - Identificagdo dos seres vivos encontrados pelos alunos durante as aulas de campo
em grupos zoolégicos: (A) Organismos filtradores e de cores diversas (Porifera), (B) Seres
com endoesqueleto muitas vezes providos de espinhos (Echinodermata), (C) Grupo ao qual o

siri pertence (Crustacea).
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Ao comparar os dados obtidos, tendo como base a andlise dos resultados referentes aos
questiondrios aplicados na 2* Fase, constatou-se que ocorreu um aumento na média das

afirmacdes corretas para os alunos de ambas as turmas, principalmente na Turma B (Figura

7).
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Figura 7 -Média de acertos na 2* Fase para os alunos das duas turmas, apds a realizacao das

aulas de campo.

O conhecimento dos alunos envolvidos no presente estudo foi caracterizado com base
na aula de campo em relacdo as caracteristicas presentes nos ecossistemas recifais visitados,
incluindo a opinido sobre alguns assuntos de relevante interesse para a preservacdo ambiental.

Com relagdo ao conceito de ecossistema, os alunos foram questionados se 0 mesmo
havia sido modificado apds a realizagcao das aulas de campo. Nas duas turmas todos os alunos
relataram que houve mudanca do mesmo apds a aula de campo, ou seja, o conceito formulado

anteriormente foi modificado (Figura 8).
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Figura 8 - Opinido dos alunos do 3° ano sobre os ecossistemas recifais ap6s as aulas de campo

com relagdo a modificac@o do conceito sobre recifes.

Sobre os tipos de degradagdes ambientais visualizados pelos alunos durante o trajeto
da aula de campo, cerca de 50% dos discentes de ambas as turmas citaram o lixo e a polui¢do
como principais impactos, seguidos pela depredacdo e o esgoto em menor proporcdo (Figura
9A). Os estudantes também foram questionados sobre o estado de conservagdo dos
ecossistemas recifais visitados, os quais julgaram, na maioria, que os ambientes estavam em

condicdes regulares (Figura 9B).
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Figura 9 - Percepcio dos alunos sobre os ecossistemas recifais apos as aulas de campo: (A)

Impactos ambientais observados nos recifes, (B) Estado de conservacdo do recife.

Os discentes também foram questionados em relacdo as agdes que poderiam ser
realizadas para incentivar a preservagdo dos recifes, dentre as op¢des dadas, muitos indicaram
a realizacdo de campanhas educativas, outros escolheram a op¢do de transformar o ambiente
em Area de Preservacio Ambiental ¢ uma porcentagem menor escolheu a limpeza do

ambiente costeiro (Figura 10).
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Figura 10 — Sugestdo dos alunos sobre as formas de incentivo a preservacgio dos recifes.
Os alunos foram, entdo, indagados sobre a aula de campo ter ajudado a compreender o
que sdo os ecossistemas recifais, os diferentes tipos, a importancia destes para a fauna
marinha, os impactos ambientais que os afetam e a necessidade de preservar esses importantes
ambientes costeiros, sendo constatadas que as respostas foram positivas para todos os alunos

de ambas as turmas que participaram desta pesquisa (Figura 11).
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Figura 11 - Importancia das aulas de campo para os alunos.

Os alunos ao final das atividades, como iltima questdo, responderam se tinham
visitado ou ouvido falar de algum ecossistema recifal antes das aulas de campo realizadas. As
respostas obtidas para os alunos de ambas as turmas demonstraram que a maioria, cerca de
80% dos entrevistados, nunca haviam estado em algum recife ou tinham algum conhecimento
sobre o referido ambiente, declarando dessa forma que conheceram na pritica o que ¢ um

ecossistema recifal durante as aulas de campo (Figura 12).
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Figura 12 - Existéncia de informagdes sobre os ecossistemas antes das aulas praticas.

DISCUSSAO

A partir dos resultados obtidos nos questiondrios aplicados nas duas fases, observou-se
que os estudantes tiveram uma mudanca considerdvel na aquisi¢do de conhecimentos quando
comparados os dados antes e apds a aula de campo. Constatou-se que os alunos em ambas as
turmas, apés a aula tedrica, tiveram grande dificuldade em distinguir o conceito de recife, ja
que a maioria optou pela alternativa “formag¢des rochosas” para caracterizar esse ecossistema.
Entretanto, apds visitar e visualizar os ecossistemas recifais nas aulas de campo todos os
alunos relataram que o conceito que tinham desses ambientes havia sido modificado, mesmo
aqueles que escolheram a op¢éo correta, apos estudarem o ambiente “in loco” perceberam que
a realidade € bem diferente, pois constataram uma maior riqueza da fauna e flora marinha do
que esperavam. Marandino et al. (2009) ressaltam que a visita aos vdrios ecossistemas,
ambientes e habitats especificos, promove uma visdo diferenciada sobre determinados
organismos quando vivos, oferecendo um contato mais direto com a realidade e a amplia¢io
do conhecimento, além de proporcionar melhor entendimento sobre suas especificidades e a
importancia de preservar o meio ambiente.

Nas demais questdes da primeira fase, os alunos obtiveram bom indice de acertos,
demonstrando que as aulas tedricas também foram de grande valor no processo de
aprendizagem. Este fato, também foi descrito por Krasilchik (2004) ao citar que as aulas
expositivas quando bem elaboradas e com o uso de boas ferramentas educacionais, podem ser
uma experiéncia informativa, divertida e estimulante para os alunos. Entretanto, esta mesma

autora também destacou que ouvir falar sobre um organismo €, em geral, menos interessante e
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eficiente do que ver diretamente a realidade, o que justifica a inclusdo de aulas de campo nas
programacdes dos cursos. Fonseca e Caldeira (2008) destacaram também a importancia do
ensino-aprendizagem através de aulas préticas de ecologia, utilizando aulas de campo onde os
alunos convivem com o0 meio ambiente.

O questiondrio aplicado na segunda fase demonstrou que os alunos conseguiram
diferenciar bem os dois tipos de ambientes estudados, recifes de corais e de arenito, de acordo
com suas caracteristicas estruturais. Esta afirmac@o baseia-se no 6timo indice de acertos das
referidas questdes. Percebeu-se que a ida a campo, bem como, a visualizacdo do local
trouxeram aos alunos maior diferenciacdo da formacgao estrutural dos recifes e dos seres vivos
que foram encontrados na exploracdo a partir das suas respostas. Seniciato (2006) afirma que
as aulas de campo sdo mais eficazes quando realizadas nos ambientes naturais ao serem
comparadas as aulas tedricas, por proporcionarem tanto uma visdo mais integrada dos
fendmenos, quanto um maior envolvimento emocional com o assunto, acarretando o aumento
do conhecimento.

Ao se abordar os seres vivos e seus grupos taxondmicos, os discentes demonstraram
na segunda fase, que o estudo do habitat natural facilitou o entendimento dos contetidos e
proporcionou a interagdo dos alunos com o meio ambiente recifal. Fato esse evidenciado
pelos altos indices de acertos nas questdes relacionadas a essa temdtica. Segundo os
Parametros Curriculares Nacionais, é fundamental que se estude a diversidade biol6gica, sem
tomar como referéncia apenas descricoes morfoldgicas e fisioldgicas dos seres vivos
(BRASIL, 1998). Estudos t€ém demonstrado que a realizacdo de aulas de campo em seguida
de aulas tedricas induz os discentes a expandir seus horizontes, levando-os a debater sobre
assuntos variados e quando aplicadas em contetdos relacionados a diversidade existente na
natureza traz grandes beneficios (SILVA e CAVASSAN, 2006).

A média de acertos apds as aulas tedricas expositivas que foi pouco mais de 60% nas
duas turmas foi superada pela média observada apds as aulas de campo que foi superior a
75% para ambas as turmas, demonstrando que o progresso dos alunos através das aulas de
campo, precedidas de aulas tedricas, favorecem o processo ensino-aprendizagem. Esse
resultado ressalta o fato da aula realizada em ambientes naturais, neste caso nos ecossistemas
recifais, ter contribuido para a aquisi¢do do conhecimento e ter favorecido a aprendizagem
significativa dos contetiidos. Seniciato e Cavassan (2004) em seus trabalhos destacaram que as

aulas de campo em ambiente natural motivaram a aprendizagem por parte dos alunos,
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principalmente, quando os professores usaram essa ferramenta para fazer com que suas aulas
fossem mais prazerosas e eficientes.

Moreira (2006) menciona que na teoria da aprendizagem significativa, para que esta
aconteca é preciso que ocorram alguns fatores como disposi¢cdo do aluno para aprender e
subsuncores relevantes. Evidencia-se no presente trabalho que os alunos apresentaram grande
interesse em aprender novos conteiddos com base nas aulas de campo e o fato de terem
assistido aulas tedricas anteriormente, apresentando conhecimentos acerca do tema, também
auxiliou na assimila¢do dos novos conhecimentos.

Os conhecimentos e impressdes que os estudantes tinham antes da aula de campo, era
de que o turismo predatério seria o maior problema ambiental a ser encontrado. Isso
demonstrou a visdo que os alunos t€ém de que os turistas em sua maioria ndo respeitam o
ambiente, retirando estruturas e seres vivos que sdo encontrados nesses locais, praticas muitas
vezes realizadas por eles mesmos em seus passeios de férias e em fins de semana. Porém,
apos as aulas de campo, os discentes destacaram que o maior impacto observado por eles, nos
dois locais visitados, como agressdo a natureza foram o lixo e poluicdo. Outros trabalhos
realizados em ambientes naturais também evidenciaram que os sujeitos do estudo destacaram
o lixo como maior fonte de degradacdao do ambiente, como Menezes (2011) comprovando a
preocupacao dos mesmos com o grande problema ambiental causado pela falta de consciéncia
ambiental e o correto descarte do lixo.

Os alunos também relataram antes das aulas de campo, sobre a importancia ecoldgica
deste ambiente e que esse era o motivo principal para a necessidade de sua preservacgao.
Oliveira et al. (2012) destacaram que apds a realizacdo das aulas de campo, os alunos
demonstraram um maior estimulo em desenvolverem atitudes para preservacdo do meio
ambiente. Este fato, também foi evidenciado neste trabalho ja que depois de averiguarem o
estado dos ecossistemas recifais visitados, todos eles concluiram que as condi¢cdes do
ambiente estavam insatisfatorias de acordo com as observacdes por eles mesmos realizadas.
Também destacaram que a ida a campo auxiliou na compreensao da importincia em preservar
os ecossistemas recifais. Como medidas educativas os alunos na turma A sugeriram a
realizacdo de campanhas educativas, sendo que a turma B se dividiu entre as campanhas e a

criacdo de areas de preservacao ambiental. Estudos demonstram que o aumento da populagdo
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humana que utiliza os ecossistemas costeiros para sobreviver tem levado a perda de habitat
dos seres vivos em varios desses ecossistemas, entre eles os recifes (MMA, 2007).

A maioria dos alunos nunca tinha estado nos ecossistemas recifais estudados. Dados
semelhantes foram encontrados por outros autores em seus trabalhos, onde mesmo tendo o
local selecionado para a realizacdo das aulas certa proximidade da escola em questdo, foi
constatado que a distancia do ambiente ndo influi diretamente na visita prévia dos estudantes
(OLIVEIRA, et al., 2012).

Verificou-se que os discentes tinham como maior objetivo nas aulas de campo,
adquirir mais conhecimento, somando-se ao fato de saberem que eles iriam ter uma aula em
um ambiente diferente fora do contexto escolar, o que despertou neles a vontade de obter
novas informacdes. Alguns autores como Martins e Halasz (2011) apontaram que aulas
praticas em ambientes naturais sdo propostas que despertam interesse dos alunos, aumentando
a vontade de aprender e conhecer tais ambientes, podendo desenvolver no educando uma
formacgdo critica, levando a compreensido da relacdo dele com o ambiente no qual estd
inserido.

O trabalho realizado promoveu atividades direcionadas para a Educacdo Ambiental,
pois levou os alunos a um conhecimento mais amplo dos locais visitados, sendo de grande
valia para estimular neles a preocupagdo com o meio ambiente, como o descarte correto do
lixo e a preservacdo da natureza. Viveiro e Diniz (2009) destacaram em seus estudos que as
atividades de campo podem ser utilizadas como estratégia em programas de EA, pois auxilia
na sensibilizacdo dos alunos frente as questdes ambientais. A EA sendo considerada como
componente transversal, foi inserida no contexto das aulas da disciplina de ciéncias,
correspondendo assim aos objetivos propostos junto aos Parametros Curriculares Nacionais.
Assim também foi constatado no presente trabalho, pois esta pesquisa levou os alunos a
refletirem sobre a situagc@o atual dos ecossistemas recifais visitados em Alagoas e também
sobre as possiveis solu¢gdes para a melhoria dos problemas observados.

Os resultados positivos obtidos no presente trabalho também foram relacionados ao
fato deste ter apresentado objetivos bem definidos e a colaborag¢do, principalmente, dos alunos
envolvidos no processo, além dos professores, coordenadores e diretores da escola, os quais
todos apds conhecerem a metodologia, passaram a adotar e receber a proposta com animo e
disposi¢do para sua realizacdo. Nunez e Dourado (2009) ressaltam que os objetivos e tarefas

do trabalho devem estar bem determinados para que este possa surtir o efeito esperado.
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CONSIDERACOES FINAIS

No litoral de Alagoas, podemos visualizar a presenga de muitos recifes de corais e
recifes de arenito em diferentes regides, sendo muitos destes, utilizados em momentos de
lazer e em atividades ligadas ao turismo, porém sem a devida preocupacio com a preservacao
ambiental. Os alunos envolvidos nesse trabalho apresentavam algumas falhas e impressoes
erradas acerca dos ecossistemas recifais, mesmo apds a realizacdo de aulas tedricas sobre o
tema, principalmente com relagdo a importancia ecoldgica que estes ambientes possuem. Os
conteudos abordados no 3° ano do Ensino Médio relacionados a Ecologia tratam os
ecossistemas de maneira geral e abordam tudo de forma abrangente. Entretanto, € importante
trabalhar os aspectos ambientais locais que estdo no cotidiano dos alunos, os quais muitas
vezes deixam de ser estudados e os alunos ficam sem compreender a grande importancia dos
ecossistemas locais para a manutencao da vida e do meio ambiente.

Com o presente estudo pode-se comprovar que as aulas de campo associadas as aulas
tedricas auxiliaram os alunos na compreensao da realidade dos ecossistemas locais, pois leva-
los ao ambiente “in loco” para estuda-lo fez com que suas impressdes fossem modificadas,
assim como ampliaram os seus conhecimentos sobre a natureza em questdo. Essa metodologia
foi muito bem empregada neste conteido, pois foi evidenciado com base nas respostas dos
questiondrios que os estudantes aumentaram seus conhecimentos acerca do tema.

Constatou-se também, que os alunos criaram a necessidade de cuidar e preservar os
ecossistemas recifais, depois de visualizarem os seres vivos que dependem do local para sua
sobrevivéncia e deixarem de ver esse ambiente como algo inanimado, fato evidenciado no
inicio da pesquisa. A possibilidade de observar os seres vivos em seus habitats e estarem em
contato direto com alguns deles auxiliou os alunos também na compreensdo das estruturas e
formas de vida, além de fazer com que os alunos os diferenciassem em grupos taxondmicos
mais facilmente, do que se estivessem vendo-os por meio de imagens na sala de aula.

Verificou-se que o método de estudo adotado favoreceu a aprendizagem significativa,
pois com base nas impressdes dos estudantes sobre os seres vivos € ambientes visitados, foi
possivel o estabelecimento de novos conceitos. Este fato foi observado a partir dos resultados
dos questiondrios aplicados na segunda fase e do interesse dos alunos antes, durante e apds a

aula de campo, caracteristica essencial na busca de uma aprendizagem significativa. Muitas
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vezes, esse conjunto de atividades torna-se necessario para que os alunos tenham vontade de
aprender em primeiro lugar e consequentemente adquirirem maior conhecimento sobre um
determinado assunto.

A curiosidade dos estudantes e dos professores envolvidos sobre o local foi evidente
durante e apds as aulas, levando a acreditar que a busca pelo conhecimento seguird adiante,
promovendo assim, uma maior consciéncia ambiental, pois com o maior entendimento sobre a
importancia dos ecossistemas recifais, o sentido de conservacdo tende a crescer e, dessa

forma, esses ambientes poderdo ser preservados.
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